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1. Introduccién

En la presente ponencia se exponen algunos aspectos metodolégicos que se
llevan a cabo en la catedra Historia Constitucional, inserta en el Plan de
Estudios de la carrera de Abogacia que se dicta en la Facultad de Ciencias
Economicas y Juridicas de la UNLPam. Se trata de una segunda aproximacion
que da continuidad a los conceptos que fueron socializados en el anterior y
primer encuentro “Congreso sobre Ensefianza del Derecho”, en octubre de
2016.

En esta oportunidad, se haré referencia a la incorporacion de los recursos
virtuales como herramienta didactica para la ensefianza de la Historia
Constitucional. Su instrumentacion surgid a instancias de la convocatoria
realizada por la Facultad, a los efectos de promover en las catedras el uso de
nuevos recursos de estudios que se sumen al tradicional desenvolvimiento
aulico y contribuyan a la adecuacion de los métodos de estudios con los
avances tecnologicos a los que los jovenes estudiantes tienen ya facil acceso y

manifiesta propension a su uso.

2. Insercién de la asignatura en el Plan de Estudios

Consideramos importante destacar la insercion de la materia dentro del plan de
estudio en la carrera de Abogacia y de las particularidades de sus estudiantes.
La materia Historia Constitucional se dicta durante el primer cuatrimestre del
primer afio de la carrera, junto a otros espacios curriculares: Introduccion a la
Sociologia e Introduccién al Derecho; las tres con una intensidad de lecturas a

las que los ingresantes no estan acostumbrados. A esto, se le suma el detalle
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de que las tres materias contemplan el sistema de promocion, lo cual implica
un ritmo sostenido y muy intenso en el proceso de aprendizaje, en un momento
en el gue también estan insertandose en este ambito nuevo que es la
enseflanza superior. Esta suma de complejidades conlleva mayores
dificultades en los aprendizajes y repercute en los porcentajes potenciales de
desaprobacién y/o desercion.

El elevado numero de estudiantes y dedicaciones reducidas de los docentes
impide la realizacion de un temprano diagnéstico y una comunicacion
personalizada, que contribuya a colaborar para una mayor permanencia de
estos ingresantes en el sistema educativo elegido.

Los grupos de estudiantes ingresantes conforman una gran masa heterogénea,
tanto por sus situaciones socioeconOmicas y culturales, como también por sus
trayectorias académicas (preparaciéon y formacion secundaria, experiencias
previas, situacion de recursantes, etc.), a lo que se suman las diferencias

etarias.

3. Abordaje cientifico-pedagdgico de la asignatura

Establecidas estas primeras caracteristicas, la catedra despliega sus
actividades desde el marco pedagogico de la Perspectiva Epistemoldgica
(Eggen y Kauchak, 1999), y considera al proceso de aprendizaje como una
construccion activa por parte de los alumnos y una ensefianza dinamica desde
los docentes; al desempefiar estos Ultimos tareas que guian, facilitan e
intervienen en el arribo de un pensamiento superior y critico en los estudiantes.
Por consiguiente, la enseflanza de la Historia, y en particular, de la Historia
Constitucional se la postura en una relacion activa y dinamica, para alcanzar no
solo una ensefianza eficaz sino un aprendizaje pensante y critico en los
estudiantes.

Por otra parte, se considera fundamental este marco pedagdgico porque en el
plan de estudios de la carrera de Abogacia de la UNLPam, incluye una sola
asignatura que brinde un abordaje desde lo historico y analice desde esta
perspectiva a las instituciones, legislaciones y constituciones recuperandose las

distintas vertientes ideolégicas y doctrinales (académicas y/o politicas) como



expresiones del devenir de las sociedades. El estudio de los avatares de la
formaciéon del Estado nacional y de las particularidades regionales (en nuestra
casa de estudio, se realiza hincapié en los Territorios Nacionales), permite
comprender la historicidad de las legislaciones, pactos y modelos
constitucionales, asi como las formas de actuar de los distintos actores
involucrados.

El estudio contextualizado de los procesos de la historia argentina y regional,
como también su panorama general con el Derecho, contribuye a la formacién
del abogado como un profesional critico y no un mero técnico juridico.

Ademas, los aportes que brinda la catedra de Historia Constitucional a los
alumnos, constituiran la base epistemologica que les serviran para la correlacion
en otras materias, especialmente Derecho Constitucional, porque no solo
incorporan un vocabulario especifico junto con el andlisis histérico de
legislaciones sino que se apropian de los instrumentos analiticos necesarios
para comprender el devenir que condujeron a las caracteristicas actuales de las
instituciones vigentes.

Para la aprehension de los saberes que hacen a la ciencia del Derecho,
adquiridos en esta primera fase de aprendizaje, el abordaje de la Historia
Constitucional se realiza desde dos fuentes concurrentes a los efectos de una
mejor comprension de su significacion: desde lo normativo y desde lo doctrinal.
Lo normativo refiere al analisis de las fuentes integradas por pactos,
constituciones y toda otra normativa juridica desplegada a lo largo de la historia
argentina. Lo doctrinal, en cambio es la busqueda de las circunstancias que
dieron origen a aquellos cuerpos normativos, para lo cual es valido recurrir a las
actas de Congresos, publicaciones que den cuenta del clima de época, etc.
“Aunque resulta inevitable que el historiador del constitucionalismo centre su
atencién en una de estas dos perspectivas lo deseable es que conjugue ambas”

(Varela Suanzes-Carpegna, 2015: 15).

4. Dificultades concretas en la enseflanza de la Historia Constitucional



Desde el inicio de la cursada, tanto en las instancias de las clases teo6ricas

como practicas, se pueden identificar un conjunto de dificultades comunes en

torno al aprendizaje, diferenciandose los siguientes puntos:

La calidad en la formacion general, no solo relacionado a la Historia
sino al marco de cultura general (filosofico, politico, econémico, etc.)
procedente del nivel secundario.

La reducida practica lectora, de escritura y de oralidad, acompafado
de un precario nivel de comprension lectora y de vocabulario general.
El predominio de un aprendizaje memoristico en desmedro de las
practicas interpretativas, comparativas y/o relacionales.

Las competencias son limitadas y se evidencian en los
inconvenientes para coordinar los tiempos de lecturas, el manejo de
un sistema de apuntes y sus elaboraciones practicas.

La presencia de escaso manejo y de recursos en técnicas de estudio
(desconocimiento o falta de rutina).

La integracion al mundo académico presenta un ritmo lento frente a
las exigencias académicas universitarias, agravadas por las cursadas

simultaneas (especialmente en materias por promocion).

Otras problematicas mas centradas en lo referido a la Historia Constitucional,

se pueden mencionar los siguientes puntos:

Aprendizajes erroneos o mal aprendidos, de conceptos histéricos-
juridicos, de procesos histéricos-politicos nacionales y de las
doctrinas filosoficas — politicas basicas.

Importante desconocimiento del pasado de la region y de
conceptualizaciones como Territorios Nacionales, democracia
limitada, etc.

Dificultades en la comprension en los devenires simultaneos de las
regiones con el nivel macro-regional (Espacio Rio de la Plata: Litoral,
Interior, Cuyo)

Impedimento en reconocer las posturas historiograficas y doctrinales

de las fuentes historicas-juridicas.



Limitaciones para contextualizar y analizar comparativamente los
pactos, tratados y constituciones con sus interrelaciones al momento
historico que los determinaron.

Desconocimiento basico de un vocabulario juridico y de

procedimientos legales.

Esta situacion, en general, es lo predominante y se refleja en los resultados

negativos durante los primeros examenes parciales, lo cual incide en muchos

casos, en la continuidad o abandono de la vida universitaria.

Para evitar una temprana desercion es deseable que los estudiantes se

incorporen a la vida académica del modo menos traumatico posible, y para ello

exige que (en poco tiempo) desarrollen, consoliden y modifiquen sus habitos de

estudios, y adquieran un ritmo académico que le permitan desenvolverse con

independencia en el resto de las materias.

En lo referente a la materia, Historia Constitucional, los estudiantes tendran que

desarrollar las siguientes competencias especificas:

Formacion general: incorporar estrategias de lecturas (exploratoria,
analitica, comprensiva, etc.), desarrollar la oralidad con capacidad
argumentativa, el analisis comparativo, la coordinacion légica de las
bibliografias con sus fuentes, y el trabajo en equipo.

Formacion en lo historico: la contextualizacion témporo-espacial, el
devenir de las instituciones y de los grupos sociales intervinientes
con sus espacios de poder.

Formacion en lo normativo: la aplicacion practica y funcional de las
legislaciones y tratados, la utilizacion de un lenguaje especifico y
razonamiento de lo juridico, y la capacidad de focalizar los problemas
desde un enfoque multidisciplinar.

Formacion en lo ideologico: identificar las distintas corrientes
historiogréaficas, reconocer las connotaciones culturales, doctrinales,

sociales y politicas de los hechos, procesos y actores.



5. Estrategias desde la ensefianza para superar las dificultades en el
aprendizaje de la Historia Constitucional

La Historia Constitucional tiene una metodologia compleja por sus
distintos niveles analiticos, de enfoques interdisciplinarios (Historia y el
Derecho)® que no permite estudiar sus dimensiones de manera aislada. Desde lo
normativo (las normas juridicas y otras disposiciones de relevancia constitutiva),
lo ideologico (las teorias politicas subyacentes de los protagonistas), politico y
cultural (de los distintos momentos historicos) e institucional (el desarrollo
normativo y de aplicacion efectiva), implica desarrollar una tarea de analisis
conceptual (con un lenguaje especifico) y comparativo junto con lo relacional
(para los distintos niveles de enfoques micro y macro regionales).
Desde la catedra se postula como fundamental el desarrollo de una comprension
activa por parte de los alumnos, porgue no solo radica en conocer las distintas
propuestas constitucionales y las disputas de los grupos sociales en pugna que
participaron del proceso de construccion de los Estados nacionales. También es
esencial revelar los contextos politicos, ideoldgicos y académicos de los autores
de tales proyectos e identificar las ideas de constitucionalidad que poseian.
Frente a las caracteristicas de la materia y de las particularidades en los
aprendizajes de los estudiantes, desde la catedra se procura mejorar sus
estrategias didacticas como también buscar nuevas herramientas para preparar
Su ensefanza.
El equipo docente toma como punto de partida que el aprendizaje no es lineal
sino de avances y retrocesos, esto implica ir superando diferentes obstaculos
(ideas previas, concepciones erroneas Yy aprendizajes memoristicos) y
promocionar los medios necesarios para fomentar los cambios en las estructuras
cognoscitivas de los alumnos (y desde ellos) mediante las estrategias y
monitorizacion del docente (Hernandez Rojas, 1999).
De esta manera, se espera que los alumnos alcancen la comprension historica
del devenir institucional teniendo en cuenta los procesos paralelos y
contemporaneos, ademas de identificar las continuidades y rupturas de ideas y

pensamientos, logrando asi un aprendizaje significativo.

® Sobre la delimitacién del objeto de estudio de la Historia Constitucional y su metodologia, se
recomienda los trabajos de Varela Suanzes-Carpegna (2015) y Fernandez Sarazola (2009).



Es de gran menester la preparacion y organizacion de la catedra para generar un
accionar didactico coordinado en el cuerpo de docentes como "mediador y
facilitador” en el proceso de aprendizaje, y asi propiciar el rapido desarrollo de
las habilidades y competencias necesarias en estos nuevos “alumnos
universitarios”.

Las estrategias didacticas se despliegan desde un marco pedagoégico de la
perspectiva epistemoldgica, que establece las siguientes acciones: el
acompafamiento pedagogico, la mediacion docente (tedricos y practicos), y

establecer como nueva herramienta estrategia la virtualizacion de la materia.

5.1. Acompafiamiento pedagdgico

Desde los espacios tedricos y practicos, se desarrollan acciones para que los
ingresantes reconozcan sus falencias y adquieran una nueva conducta no sélo
en sus técnicas de estudio sino en la modificacion en sus formas de aprendizaje
(de lo memoristico a lo relacional-comprensivo).

De esta manera, la propuesta de actividades didacticas se centra en el
establecimiento de ritmos y manejo de los tiempos (planificar las lecturas de los
practicos semanales), tipos de lecturas para el analisis, y la coordinacién con los
apuntes de los tedricos (relacional). Por otra parte, en las clases practicas, el
desarrollo de estrategias aulicas* se orienta a dinamizar el aprendizaje y la
regulacion constantemente de las trayectorias de los educando en su proceso de

construccion de los saberes.

5.2. Mediacion docente
En las clases teoricas se busca incentiva la participacion de los alumnos a partir
de distintos disparadores tales como la manifestacion de una opinién, el

comentario de algun hecho relacional con los contenidos o el relato comparativo

* De manera muy sintética, se sefialan los siguientes pasos: actividades de aprendizaje
(identificar las principales caracteristicas de los procesos histéricos institucionales y politicas,
reconociendo las continuidades y disrupciones en la conformaciéon del Estado Nacional); de
consolidacion (ejercicio de sintesis y elaboracion de cuadros comparativos con preguntas
guias); de transferencia (arribando interpretaciones relacionales en distintos contextos); de
integracion (momentos de presentacion oral de los practicos).



cONn sSucesos contemporaneos, cuyas causas se pueden ubicar en los procesos
historicos estudiados en la materia.

En los encuentros practicos se combinan la exposicion y el debate sobre las
fuentes histéricas seleccionadas por la catedra, con la meta de ser actividades
interactivas que permitan evaluar la comprension de los alumnos informalmente,
mediante preguntas o sugerencias especificas que complementaran las guias de
actividades.

Esta practica docente y su didactica se basan en una perspectiva de exposicion
y discusion (Eggen y Kauchak, 1999), que permite superar las deficiencias de
aprendizaje al fomentar la participacion de los individuos como alumnos activos y
no pasivos. Los debates organizados y guiados por el docente, son los
momentos donde se exponen las ideas previas y preconcepciones para
posteriormente ser modificadas desde el alumno. Se concibe que el docente
auxiliar tenga la tarea de guiar el proceso de reelaboracién de los esquemas
cognoscitivos de los alumnos al incorporar los nuevos conocimientos. El docente
no solo promociona la participacion (ademas de evaluar continuamente, la
oratoria de los alumnos, propicia su participacion equilibrada), sino que
monitoriza el aprendizaje a través de preguntas, de reflexiones, de sintesis de
elementos expuestos por diferentes alumnos.

En los encuentros practicos es elemental que los estudiantes recuperen los
conocimientos que adquirieron en las clases tedricas, profundizando la
significacion de lo acontecido en cada momento histérico, sus causas y
consecuencias a través de las fuentes historicas. A través de la integracion de
los marcos teoricos y el debate del andlisis de las fuentes, se orienta a la
comprension sobre la incidencia del clima de cada época y la relacion entre los
factores de poder; expresados en situaciones de tensiones, conflictos y

acuerdos.

5.3. Virtualizaciéon de la catedra
Los docentes como profesionales en su ejercicio no se limitan solo al campo

disciplinar, sino que asume otras tareas que involucra un abanico de actividades



y nuevos saberes para responder a las necesidades de los procesos de
aprendizajes de sus estudiantes.

Las competencias no son un conjunto de habilidades estéaticas sino un proceso
de formacion continuo en diversos planos que enriquece la trayectoria personal
del docente.

Sanchez (2013) nos explica que las competencias transversales son llamadas
competencias genéricas y que surgen del trabajo interdisciplinario, de la
interaccion entre las diferentes disciplinas fomentando el pensamiento critico y
complejo porque se estimulan las siguientes competencias: toma de decisiones,
desarrollo de la creatividad, la busqueda de solucion a los problemas, la
comunicacion, el trabajo en equipo y la gestion de la informacion, de los recursos
y de las responsabilidades. Todas estas virtudes a las que se esperan que los
estudiantes también arriben.

Por ello, lo conveniente es desarrollar y explorar los nuevos soportes didacticos,
como es la virtualizacion de la catedra y la digitalizacion de los materiales de
estudio.

Antes de continuar, es importante diferenciar entre las acciones de virtualizacion
y de digitalizacion, porque pueden tomarse como semejante pero tiene diferentes
orientaciones.

Desde finales del siglo XX y en los inicios del XXI, la ensefianza por medios
virtuales tiende a ser un modelo imperante, presentado como una nueva opcion
educativa frente a los sistemas tradicionales de la educacién presencial y la
educacion a distancia.

La educacion virtual, desprendida de la educacion a distancia, implicé la
modificacion no solo en las caracteristicas de los procesos de ensefianza y
aprendizaje, sino también, en la nueva centralidad del alumno como principal
actor y en los docentes; quienes adquiere nuevas competencias y funciones que
van mas alla de brindar una orientacion didactica, académica y de gestion.
Implica una reorganizacion en tareas consultivas, de informacion, de facilitador
de aprendizaje, de mediador grupal, impulsores de cursos, herramientas y
materiales digitalizados, entre otros.



El proceso de virtualizacion de una catedra implica ingresar en un nuevo plano
las practicas de ensefianza y aprendizaje cuyas caracteristicas Diaz, Toledo y
Andrada (2014) lo resumen de la siguiente manera:

- No se realizan en un mismo espacio fisico ni tiempo, implicando una
flexibilidad temporo-espacialidad.

- Las acciones de enseflanzas estdn mediadas por un soporte
informéatico donde primara la interaccion en tres niveles: macro
institucional, micromediacional y mesointeractivo.

- El aprendizaje seré flexible, dinamico, interactivo, independiente pero
también colaborativo.

- La ensefianza sera interactiva, colaborativa, abierta, asincronica,
distributiva y multidireccional.

- En este modelo tanto el alumno tiene su centralidad por su rol activo
como el docente por sus mdultiples funciones, destacandose la
mediacion y guia.

En cambio la digitalizacion es un proceso técnico, que se incluye dentro de la
virtualizacion, y se orienta a traspasar los documentos en papel en un soporte
digital con la meta de dar accesibilidad, legibilidad y conservacion del
documento.

La Virtualizacion como nuevo paradigma y recurso para la ensefianza y el
aprendizaje, se puede identificar como un devenir llevado a cabo por las
universidades que han iniciado su incorporacion de este recurso. En pocas
palabras, se puede mencionar que desde la primera década del presente siglo,
se han destacado un conjunto de universidades argentinas en incorporar estos
adelantos. Se destaca la Universidad Nacional de Quilmes con su Programa de
Universidad Virtual y afios posteriores, la Universidad Nacional de Lujan, la
Universidad Nacional de Buenos Aires y la Universidad Nacional de la Plata.

Las autoras Diaz, Toledo y Andrada (2014), indicaron una serie de etapas que
denotan la insercion de lo virtual en la educacion superior. Una primera fase
implicé el empleo solo para fines informativos de la institucion en la web.
Después se reconoce una segunda fase en que las instituciones universitarias

presentaron programas informaticos para brindar servicios minimos en la red
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para los estudiantes. En una tercera fase, que fueron momentos de
especializacién y organizacién de los servicios mas especificos; del orden
académico y administrativo tanto para los estudiantes como para los docentes. Y
en una ultima fase, la virtualizacién de catedras pertenecientes a las distintas
ofertas académicas, y mas alla de la modalidad del servicio educativo
(presencial, a distancia, o virtual).

En esta etapa, ubicariamos a la Universidad Nacional de La Pampa,
especialmente la Facultad de Ciencias Econdémicas y Juridicas a través de los
diferentes programas que se estan llevando a cabo, y que tienen como objetivo
impulsar la virtualizacion en la mayoria de los espacios curriculares.

La catedra Historia Constitucional participa del Programa Intensivo de
Incorporacion de TIC's, de la Facultad de Ciencias Econdmicas y Juridicas de la
UNLPam, y nos posibilita como equipo, establecer una nueva herramienta que
favorece la practica de ensefianza frente a las nuevas exigencias y contribuir con
el proceso de aprendizaje de los estudiantes ingresantes.

En esta propuesta institucional académica, se propone por un lado; la
virtualizacion del proceso ensefianza-aprendizaje de Historia Constitucional,
implicando a su vez, la digitalizacion de los recursos bibliogréficos, las fuentes
histéricas, la insercidon de mapas histéricos y otros recursos pertinentes.

Por otra parte, y siguiendo con la linea explicativa de Diaz, Toledo y Andrada
(2014:449) sobre la virtualizacion en la educacion superior, es importante tener
presente la diferenciacion entre aula virtual, entorno virtual de aprendizaje y
contexto virtual de aprendizaje para poder comprender la instancia en que se
ubica nuestra experiencia y hacia donde tenemos que apuntar.

Las autoras, definen al entorno virtual de aprendizaje al desarrollo e instalacion

de una plataforma tecnoldgica que facilita el aprendizaje mediante un software
gue se emplea para ensefiar. Es una propuesta estatica, con limitada interaccién
porque no excede mas alla de dar informacion o presentar los materiales. No
presenta mucha variacion en el uso, organizacion y accesibilidad, y su
evaluacion se remite a los criterios de la accesibilidad de los materiales.

En cambio, el contexto virtual de enseflanza y aprendizaje incorpora la

interaccion de los estudiantes y los docentes, siendo un espacio de distribucion y
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empleo de un conjunto de recursos y son modificados a partir de las
necesidades recuperadas por la interaccién. El contexto alcanza a ser un
espacio de comunicacion de interaccion pero no de interactividad.

El aula virtual es un espacio de interaccion y de interactividad porque suceden
los procesos de ensefianza y aprendizajes y los mecanismos de evaluacion en el
sitio virtual. Por ello contiene un amplio conjunto de herramientas para la
distribucion de la informacion, para las actividades de aprendizajes, con
propuestas de autoevaluaciones y se imparten las instancias de evaluaciones
formales. Es decir, son espacios de socializacién donde se permite la aplicacion
de lo aprendido, evaluar los procesos y realizar el seguimiento y orientacién
durante el aprendizaje.

A la experiencia de virtualizacion de la catedra de Historia Constitucional, la
ubicariamos en una instancia introductoria en el contexto virtual de ensefianza y
aprendizaje. Las actividades se desprenden de un soporte de software, el
MOODLE, con un conjunto inicial de herramientas que permiten distribuir la
informacion, presentar las fuentes digitalizadas (con la finalidad de ser leidas por
el propio estudiante), los materiales bibliograficos con accesibilidad, y presentar
recursos alternativos que mediardn en el aprendizaje tales como los mapas
histéricos digitalizados, el glosario de catedra (elaborado por el equipo docente)
y sugerencias de otros espacios virtuales de consultas (videos). Se dispone de
canales de comunicacion que fomentan la interaccion pero no se arriba (en estos
momentos) a la interactividad, porgue no se establece la entrega de los trabajos
practicos ni evaluaciones por este medio.

Los objetivos establecidos desde la catedra para este primer afio de experiencia,
fue de garantizar la accesibilidad de los materiales de estudios, consistentes en
bibliografias, la disponibilidad de las fuentes primarias (como estrategias para
gue sean leidas y analizadas, y no estudiadas solo acudiendo a su interpretacion
desde los autores que las tratan) y la presentacion de las nuevas guias de
practicos (para evitar la circulacion de las elaboraciones de los afios anteriores).
Desde la catedra se buscd establecer un espacio virtual de comunicacion y
distribucion de informacién y materiales de estudio; posibilitar la disponibilidad de

un soporte didactico para consolidacion de la ensefianza de los temas;
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promocionar la autoevaluacién por parte de los alumnos y, por supuesto, facilitar

la consulta a los docentes.

6. A modo de cierre

Como previamente se ha comentado, la finalidad de la ponencia es socializar
nuestra primera experiencia de virtualizacion de la céatedra Historia
Constitucional, considerando este soporte como una nueva herramienta
didactica para mejorar al proceso de ensefianza y favorecer al de aprendizaje
en los estudiantes ingresantes de la carrera de abogacia de la Facultad de
Ciencias Econdmicas y Juridicas de la UNLPam.

La contextualizacion de la materia es compleja, no solo por el lugar que ha sido
otorgada en el plan de estudio, las caracteristicas de cursado y sistema de
aprobacion (en relacion al conjunto de las materias introductorias del primer
afo y en el primer cuatrimestre), sino por el caracter esencial del objetivo de
estudio y metodologia de la Historia Constitucional, como asi también, por ser
la Unica materia con formacion histoérica y juridica.

Se agregan las realidades de los estudiantes ingresantes desde lo socio-
econdémico, la formacion general y la procedente de la educacién media, sus
limitaciones académicas y su incipiente trayectoria en la facultad.

A partir de esto, la catedra ha orientado su ensefianza y organizado de sus
practicas dentro del marco pedagogico de la Perspectiva Epistemoldgica
(Eggen y Kauchak, 1999), que considera al proceso de aprendizaje como una
construccion activa por parte de los alumnos y una ensefianza dinamica desde
los docentes; al desempefar estos ultimos tareas que guian, facilitan e
intervienen en el arribo de un pensamiento superior y critico en los estudiantes.
Por consiguiente, la enseflanza de la Historia, y en particular, de la Historia
Constitucional se la postura en una relacion activa y dinamica, para alcanzar no
solo una ensefianza eficaz sino un aprendizaje pensante y critico en los
estudiantes.

Continuando con esta linea pedagdgica, la virtualizacién de la catedra permite
renovar estos principios y, mas alla de significar cambios importantes en la

organizacion de la materia y estrategias de ensefianza, implica reorganizar las

13



funciones de los docentes y del equipo docente de la catedra, como asi
también perfeccionar este recurso para arribar a la instancia de aula virtual.
Con ello se pretende garantizar la construccion de un espacio de comunicacion
y de interaccion, donde se prioriza el aprendizaje activo e independiente pero
también colaborativo. A su vez, se re-significé el rol de docente como mediador
y guia en el aprendizaje, pero también se renuevan las competencias
transversales no solo en lo informatico, sino también en lo disciplinar y
académico.

Nuestra experiencia reciente y en plena modificacion permanente, ha exigido
un tiempo de preparaciéon que implicé:

- Tiempo para la digitalizacién de las bibliografias y fuentes historicas,
presentandose el cuestionamiento por el derecho de autor y su
publicacién/reproduccién en la web.

- ldentificar las posibles herramientas que dispone la plataforma virtual
y que tengan una utilidad con la materia.

- Re-elaboraciones de trabajos practicos y disefio del vocabulario de
catedra.

- Busqueda y digitalizacibn de mapas histéricos y secuencias o lineas
temporales de procesos historicos.

- Seleccionar los canales de comunicacion y establecer los grados de

interaccion y de accesibilidad.

Para terminar, concluimos que nuestra experiencia de virtualizacién se
encuentra en una fase inicial, de continuas modificaciones para constituirse en
una verdadera herramienta didactica que permita potenciar la ensefianza y
contribuir con el aprendizaje en el espacio curricular de la Historia

Constitucional.
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